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Inledning

Det hir kommentarmaterialet fértydligar det sprakliga perspektivet pd all verksamhet
inom skolvisendet som ir framskrivet i styrdokumenten. Materialet ir skolforms-
overgripande frin forskola till vuxenutbildning och vill dirmed belysa att det sprakliga
perspektivet har stor betydelse i alla skolformer med sina olika verksamheter och skol-
dmnen. Materialet riktar sig till dig som arbetar inom ndgon eller nigra av dessa skol-
former, oberoende av &lder pa dina elever och vilket eller vilka imnen eller verksam-
heter du undervisar i. Materialet kan vara sirskilt anvindbart for lirare som till exempel
undervisar i nigot imne eller ndgon verksamhet dir spriket inte 4r en helt sjilvklar del
av dmnesinnehéllet. I de olika avsnitten finns exempel p4 hur sprik och olika sprikliga
aspekeer synliggors i styrdokumenten fr olika skolformer' och skolimnen. Tanken

ir att dessa exempel ska belysa sprikets roll i alla skolformer och i olika Zmnen och
dmnesomriden. Kommentarer som ror sprikliga aspekeer i till exempel grundskolans
kursplan i biologi kan dirmed ocksé vara giltiga f6r lirare i 6vriga NO-dmnen men
ocks for ldrare i andra imnen och skolformer.

INNEHALL OCH LASANVISNINGAR

Kommentarmaterialet bestar av tvé delar. Den forsta delen innehéller kommentarer
till de olika styrdokumenten och dessa inleds med ett avsnitt om de olika liroplanerna.
Direfter foljer texten samma struktur som liroplanerna, det innebir att det forst finns
kommentarer kring liroplanernas férsta och andra del, och sedan kommer kommen-
tarer till de obligatoriska skolformernas kursplaner och gymnasieskolans amnesplaner.
Aven dessa kommentarer foljer kurs- och imnesplanernas struktur med syfte, centralt
innehall och kunskapskrav. Kommentarerna till dessa delar giller inte forskoleklass och
fritidshem eftersom dessa verksamheter endast styrs av de tvé forsta delarna av de obli-
gatoriska skolformernas liroplaner.

Kommentarmaterialets andra del har rubriken "Sprk och lirande”. Detta avsnitt
ger en bakgrund dill varfér sprikets roll har lyfts fram i de olika liroplanerna. Hir
beskrivs olika aspekter av vad ett sprikutvecklande arbete kan innebira och vad lirare
i alla skolformer och @mnen kan behéva tinka pd i planeringen av undervisningen.

SAMMANFATTNING AV DEL 1

De olika skolformernas liroplaner ir skrivna med utgingspunke i det fakeum att spra-
ket spelar en central roll i arbetet med att ge alla elever forutsittningar att utvecklas si
langt det dr majligt. Sprikets betydelse och roll for barnens och elevernas lirande lyfts
pAa olika sitt fram i de olika skolformernas liroplaner. Oavsett var i utbildningssystemet
en lirare arbetar s har hon eller han dirmed alltid ett uppdrag att bidra till att ge

1 Eftersom planerna fér gymnasiesirskolan och vuxenutbildningen inte 4r klara tas inga
exempel frin dessa.
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barnen eller eleverna forutsiteningar for att utveckla sict sprak s lingt det ir mojligt.
Det ir viktigt eftersom goda sprikkunskaper underlittar elevernas lirande, utveckling
och deltagande i olika situationer och sammanhang genom hela livet. Det finns
mycket lirare kan gora i sin undervisning for att fullgsra detta uppdrag:

* Uppmuntra barnen och eleverna att anvinda alla sina sprak for att utveckla dessa
och férdjupa sina kunskaper i imnet.

* Anldgga sprikliga perspektiv pd undervisningen genom att medvetet arbeta med
sprak och innehdll parallellt i planering och genomférande av undervisningen.

* Analysera det utvalda inneh3llet och i forekommande fall ocksi kunskapskraven
for ace f3 fate i vilka sprékliga aspekter av planering, genomférande, virdering och
bedémning som barnen och eleverna behéver f2 undervisning i och om.

* Ge barnen och eleverna méjligheter i all undervisning att via diskussioner tilligna
sig ett allemer dmnesspecifikt sprak och insikeer i att man kan kommunicera p
olika sitt i olika sammanhang,

¢ Diskutera med ldrare i olika imnen och verksamheter hur man kan utveckla
undervisningen s att barnen och eleverna fir méjligheter att inte bara lira sig
dmnets eller verksamhetens inneh3ll utan ocksa dess sprik och att pé olika sitt
beritta om detta inneh3ll med andra.

* Ge barnen och eleverna ménster for hur dmnesspecifika samtal kan foras, vilka ord,
begrepp och uttryck som ir vanliga att anvinda i imnesomradet och ge exempel pa
sprakliga uttrycksformer som vanligtvis inte anvinds inom imnesomridet.

* Fundera ver vilka sprakliga utmaningar undervisningen innebir for barnen och
eleverna och se till att stotta dem si att dessa utmaningar blir lagom stora.

* Forbereda barnen eller eleverna infér et lis- eller skrivarbete genom att skapa
forforstielse for bade innehdll och uppgift, och tydlig tala om varfér eleverna ska
ldsa texten.

¢ Arbeta med till exempel forforstdelsen infér hoglisning eller gemensamt skrivande
dven i verksamheter dir barn eller elever kanske inte liser och skriver s mycket pa

egen hand.

SAMMANFATTNING AV DEL 2

Det 4r viktigt att alltid beakta de sprikliga aspekterna av undervisningen oavsett vilken
skolform, verksamhet eller imne man undervisar i och hur langt barnen eller eleverna
har kommit i sin sprikutveckling. Att behirska spriket innebir ate i bide tal och skrift
kunna uttrycka och tolka dmnets begrepp, centrala tankegingar, kiinslor som dmnet
viicker, fakta och asikter (det vill siiga att lyssna, tala, lisa och skriva pd ett adekvat sitt
inom ramen f6r verksamheten eller imnet). Undervisningen ska ge eleverna méjligheter
att gradvis behirska spriket pd detta sitt och det stiller krav p& undervisningen:
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Spraklig och kommunikativ kompetens utvecklas bist i autentiska kommunika-
tionssituationer. Barnen och eleverna behéver dirfor fi minga méjligheter att tala
och skriva i situationer dir det de siger och skriver har en mening utéver sjilva
ovningen, till exempel att informera om ndgot eller att 6vertyga om en 4sike.

Det stirker barnens och elevernas sprékutveckling om lirare diskuterar och ringar

in vilka specifika lis- och skrivkompetenser som behévs i respektive verksamhet och
skolimne. Det dr ocksa viktigt att lirare diskuterar vilka forutsiteningar for lisande,
skrivande och for sprakutveckling i stort som finns i olika verksamheter och dmnen.

En undervisning som s4 lingt det 4r méjligt kiinnetecknas av en levande dialog med
inrikening pé forstdelse, ddr barnets eller elevens tolkningar och personliga erfaren-
heter ses som resurser, ger barnen och eleverna goda méjligheter att bli trygga i det
imnesspecifika spriket.

Lirare som stiller autentiska frigor utan i férvig definierade svar i stillet for test-
frigor bidrar sannolikt pa ett positivt sitt till sina elevers sprakutveckling. Om
liraren dessutom bygger vidare pa det barnet eller eleven siger och lter det bidra
till den fortsatta dialogen stirker det elevens sjilvbild sa att hon eller han 4ven i
fortsittningen végar uttrycka sig sprakligt.

Instruktioner som ldrare ger infér olika typer av gruppsamtal bér vara relative 6ppna,
eftersom dppnare instruktioner oftare leder till en mer komplex och utvecklad inter-
aktion. Samtalsgrupper med barn eller elever av skilda asikter och erfarenheter kan
fungera sprikutvecklande eftersom sidana grupperingar gor att barnen eller eleverna
d4 maste fortydliga sina tankar mer 4n om gruppen bestdr av vinner som man redan
kinner vil.
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Sprakutveckling i laroplanerna

Utbildningen i alla skolformer i Sverige styrs av en ldroplan. Det finns sirskilda liro-

planer for forskolan, grundskolan, grundsirskolan, sameskolan, specialskolan och

gymnasiekolan. Under 2012 tas nya liroplaner for gymnasiesirskolan och vuxen-

utbildningen fram.

Liroplanerna har en likartad struktur och nir man jimfor deras inneh3ll blir det

tydligt att hela utbildningsvisendet vilar pa samma grund dir en skolform ska utgéra
basen f6r niista. P4 sd sitt ska utbildningen utgéra en sammanhingande réd trad

dir elevernas forkunskaper och erfarenheter tas till vara och dir nya kunskaper och

formagor utvecklas och byggs vidare pd sddant eleverna ldrt sig tidigare.

Forskolans vardegrund och
uppdrag

Skolans vardegrund och
uppdrag
Denna del galler aven for

férskoleklass och fritidshem.

Forskolan De obligatoriska Gymnasieskolan
skolformerna
Del 1: Del 1: Del 1:

Skolans vardegrund och
uppgifter

Denna del galler inte for

férskoleklass och fritidshem.

Del 2: Del 2: Del 2:
Mal och riktlinjer Overgripande mal och Overgripande mal och
riktlinjer riktlinjer
Denna del galler aven for
forskoleklass och fritidshem.
Del 3: Del 3:
Kursplaner Examensmal for alla

nationella program

Del 4:

Gymnasiegemensamma
amnen

Gemensamt for alla liroplaner 4r alltsa att de forsta tvd delarna alltid berér utbildningens

virdegrund och uppdrag samt mal och rikdlinjer f6r verksamheten. Till gymnasieskolans
liroplan hér dmnesplanerna f6r de gymnasiegemensamma dmnena och dmnesplaner

for alla andra dmnen och kurser i gymnasieskolan. Gymnasiesirskolans dmnesplaner ér

under revidering och nimns dirfor inte sirskilt i det hdr materialet, men resonemangen

4r ind3 giltiga dven f6r undervisningen i gymnasiesirskolan.

Vuxenutbildningen bestar av tre skolformer:

o kommunal vuxenutbildning pd grundliggande nivé och gymnasial nivi

o sirskild utbildning for vuxna pa grundliggande nivd och gymnasial nivd, samt

* uthildning i svenska for invandrare.
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Dessa skolformer kommer under 2012 att fi en egen gemensam liroplan med nya
kurs- och dmnesplaner. Den nya liroplanen fér vuxenutbildningen kommer att f5lja
samma struktur som 6vriga liroplaner och resonemangen hir ir dirfor giltiga dven for
vuxenutbildningen.

SPRAKUTVECKLIN(E | LAROPLANERNAS FORSTA DEL,
UTBILDNINGENS VARDEGRUND OCH UPPDRAG

Den forsta delen i alla liroplanerna® beskriver virdegrunden som den aktuella skol-
formens olika verksamheter ska vila pd samt vilket uppdrag skolformen har. Jimfér
man skolformernas styrdokument ser man tydligt att alla delar av utbildningsvisendet
ska vila pi samma virden. De mal som respektive liroplan anger f6r utbildningen
ligger mycket nira varandra, oavsett vilken skolform det giller. Lirandet ska vara

en process genom hela livet, i alla situationer och inte bara eller ens huvudsakligen i
arrangerade inldrningssituationer.

Sprakets betydelse och roll fr barnens och elevernas lirande lyfts fram pa olika sitt
i de olika skolformernas liroplaner. Forsta delen i forskolans ldroplan, "Férskolans vir-
degrund och uppdrag”, tar till exempel upp férskolans uppdrag att utveckla barnens
kommunikativa kompetens. Det poingteras att sprak och lirande liksom sprék och
identitetsutveckling hér thop och att forskolan ska stimulera barnens sprakutveckling
samt uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for skriftsprket.

I liroplanerna f6r de obligatoriska skolformerna grundskolan, grundsirskolan,
sameskolan och specialskolan anvinds inte uttrycket kommunikativ kompetens, men
det sprékliga uppdraget ir inda tydligt. Skolans uppgift ir att stodja elevernas sprak-
utveckling frén den utgdngspunkt dir eleverna befinner sig nir de bérjar skolan.
Skolan har ansvar for att stodja elevernas personliga utveckling och forbereda dem for
vidare studier samt for att kunna fungera som medborgare i samhillet. Att stédja en
fortsatt positiv sprikutveckling ir en central del av detta uppdrag. I dessa liroplaners
forsta del finns en skrivning som liknar den i forskolans ldroplan:

"Sprék, lirande och identitetsutveckling iir néiira forknippade. Genom rika majlighe-
ter att samtala, lisa och skriva ska varje elev fi utveckla sina majligheter att kommu-
nicera och diirmed fi tilltro till sin sprikliga formdga.”

Denna forsta del giller alltsd hela verksamheten, det vill siga grundskola, grundsirskola,
sameskola och specialskola, sdvil som férskoleklass och fritidshem. Det innebir att
alla verksamheter och alla skolans imnen har som uppdrag att planera och genomftra
undervisning som ger eleverna dessa méjligheter.

Nir eleverna avslutat sin obligatoriska skolging ska undervisningen med andra ord
ha gett dem s& mycket stéd och stimulans att de har kommit langt i sin sprik- och
kunskapsutveckling. Detta ir sirskile viktigt med att tanke p3 att eleverna i slutet av

2 Eftersom liroplanen f6r vuxenutbildningen tre skolformer firdigstills under 2012 4r denna
inte medtagen i denna beskrivning. Tills den nya ldroplanen for dessa skolformer ir firdig
giller gymnasieskolans liroplan ocks3 hir.
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arskurs 9 (eller 10 i specialskolan) i manga fall har fitt stérre delen av eller till och
med all undervisning som de kommer att fi under sin barn- och ungdomsutbildning.
Majligheterna till ate vidareutveckla dessa imnens specifika sprik med stéd av skolans
undervisning dr dirmed slut. Exake vilka imnen detta giller beror pa vilket program
eleven viljer att lisa i gymnasieskolan. Gymnasieskolan ir en frivillig skolform. Aven
om majoriteten av eleverna gér vidare till gymnasieskolan finns det nigra elever som
inte gor det. Det 4r dérfor undervisningen i de obligatoriska skolformerna méste
genomforas sé att elevernas sprik i slutet av skoltiden dessutom ir s vilutvecklat att
de kan klara sig i livet som samhillsmedborgare utanfér skolan.

Formuleringarna i den forsta delen av gymnasieskolans liroplan skiljer sig en del
frin dem i forskolans respektive de obligatoriska skolformernas liroplaner. Hir trycker
man inte lingre pa att sprik, lirande och identitetsutveckling hinger samman. I stil-
let betonar man vikten av att skolan bidrar till att utveckla elevernas fértrogenhet med
Sveriges kultur och historia samt att det svenska spriket ska befistas genom undervis-
ningen i minga av skolans imnen. Inneborden i detta blir alltsd i princip densamma
som i dvriga ldroplaner, det vill siga att olika amnen har ett gemensamt uppdrag att
bidra till att eleverna utvecklar sitt svenska sprak.

En annan sak som framhalls sdvil i den forsta delen av de obligatoriska skolfor-
mernas liroplaner som i gymnasieskolans ldroplan 4r att eleverna ska ges méjlighet
act utveckla sitt kritiska tinkande och 3 lira sig att granska fakta och forhllanden
samt inse konsekvenserna av olika alternativ. I gymnasieskolan 4r det formulerat s att
eleverna ska fA triina sig att tinka kritiskt, att granska fakta och forhéllanden och att inse
konsekvenserna av olika alternativ. Pé s vis nirmar sig eleverna ett vetenskapligt siitt att
tinka och arbeta. For att detta ska bli verklighet krivs en utvecklad férméga att finna,
tilligna sig och anvinda ny kunskap i alla skolimnen, ndgot som knappast dr mojligt
om elevens sprék ir bristfilligt. For gymnasieelever som nyligen anlint till Sverige frin
nigot annat land krivs d& att undervisningen tar hinsyn till det faktum att dessa elever
stir infér en sirskild utmaning at lira sig det svenska spriket samtidigt som de ska
lira sig innehdllet i andra 4mnen pd detta sprak.

En jimforelse mellan forsta delen i de olika skolformernas liroplaner visar allts3 att
oavsett var i utbildningssystemet en ldrare arbetar s ska hon eller han bidra till att ge
barnen eller eleverna forutsittningar for att utveckla sitt sprik s3 lingt det dr mojligt.

LAROPLANERNAS ANDRA DEL - MAL OCH RIKTLINJER

De olika liroplanernas andra del innehéller de évergripande mélen och rikdinjerna for
de verksamheter som ingdr i den aktuella skolformen. Milen anger inrikeningen pé
skolformens arbete men inte hur lngt barnen eller eleverna ska ha utvecklats vid nigot
givet tillfille. Rikdinjerna riktar sig till dem som arbetar i skolformens verksamheter
och anger vad de har ansvar f6r att gora for att eleverna ska f3 méjlighet att utvecklas i
riktning mot mélen.

Alla skolformer har mal och riktlinjer som p3 olika sitt ror sprik och sprikutveck-
ling. Ibland 4r mélen tydligt sprikinriktade som till exempel i specialskolans liroplan
ddr etc mal dr att “Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgdngen specialskola kan
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anviinda det svenska spréiket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat siitt”. Ibland ir mélen
mindre uttalat sprikinriktade, till exempel i gymnasieskolans liroplan dir ett mél dr
att varje elev ska kunna anvinda sina kunskaper som redskap for att formulera, analysera
och priva antaganden och lisa problem, reflektera Gver sina erfarenbeter och sitt eget siitt
att liira. Detta mal dr knappast méjligt att uppfylla om undervisningen i de olika dm-
nena inte innefattar sprikliga aspekter av olika slag.

Eftersom majoritetsspriket i Sverige ir svenska giller malen och riktlinjerna i for-
sta hand elevernas utveckling av det svenska spriket. Men modern forskning visar att
det dr vikeigt att barnen och eleverna fir anvinda alla de sprik de har tillging till som
en resurs i sitt ldrande och sin utveckling. I undervisningen kan allts3 barnen eller
eleverna uppmuntras att anvinda dven andra sprik in svenska och p3 s4 sitt utveckla
sin flersprakighet. Elever som har samma modersmal kan till exempel {2 samtala om
ndgot dmnesinnehll pa sict modermal och pd sa sitt fordjupa sina kunskaper i amnet.
Liraren kan ocksd uppmuntra eleverna att jimféra hur ord och begrepp anvinds i
olika sprak. Ett sddant jimforande perspektiv gynnar barnens och elevernas forstielse
for spriket och undervisningens innehéll. Och uppmuntran frin lirarna kan ge barn
och elever insikeer i att olika sprak har olika uppbyggnad och struktur och att sprikliga
misstag dr en naturlig del av sprikutvecklingen.

Férskolans verksamhet ska enligt liroplanens andra del bland annat striva efter att
varje barn utvecklar férmagan att lyssna och tala och dessutom utvecklar ett intresse
for skriftspraket. For att detta ska bli verklighet ansvarar frskolldraren for att arbetet
i barngruppen genomférs sd att barnen stimuleras och utmanas i sin sprik- och kom-
munikationsutveckling. I férskolans liroplan finns ocksa riktlinjer som anger hela
arbetslagets ansvar. For utvecklingen av barnens sprakliga férmagor ér riktlinjerna till
arbetslaget att de bland annat ska utmana barnens nyfikenhet och begynnande forsta-
else for sprak. Arbetslaget ska dessutom ge barnen méjligheter att utveckla sin formaga
att kommunicera.

I den andra delen av de obligatoriska skolformernas ldroplaner finns évergripande
mal och rikdinjer. Dessa giller i tillimpliga delar dven for férskoleklassen och fritids-
hemmet. Det ir sirskilt den andra delens andra avsnitt Kunskaper som berér vilka mal
och riklinjer som giller for elevernas sprakutveckling. Inledningen slir fast att det 4r
skolans ansvar att eleverna inhdmtar och utvecklar sidana kunskaper som 4r nédvindiga
for varje individ och samhillsmedlem och som ger en grund f6r fortsatt utbildning.

Att behirska sprak i allmidnhet och det svenska spraket i synnerhet har en avgérande
betydelse oavsett om eleverna sedan gir vidare ut i arbetslivet eller till fortsatta studier.
For att poingtera detta och framhalla sprikets centrala roll i utbildningen 4r det forsta
mélet for de obligatoriska skolformerna att skolan ska ansvara for att varje elev efter
genomgéngen skola ska kunna anvinda det svenska spraket i tal och skrift pé ett rike
och nyanserat sitt. Specialskolan ska ocksa ansvara f6r att varje dév eller horselskadad
elev utvecklar sin férmédga att anvinda sig av teckensprik pd ett rikt och nyanserat sitt,
och sameskolan har som mal att varje elev ska kunna tala, lisa och skriva samiska samt
vara funktionellt tvisprikig.

Det ir alltsd tydligt att skolan, forskoleklassen och fritidshemmet har ett gemensamt
uppdrag i att stédja elevernas sprakutveckling. Grundtanken 4r att en gynnsam sprik-

10 FASYN PA SPRAKET



utveckling gagnar elevernas lirande, utveckling och deltagande i olika situationer och
sammanhang. Detta uppdrag ir inte knutet till ndgra sirskilda imnen eller verksam-
heter utan ir en viktig uppgift for alla som arbetar i skolan. Konsekvensen av detta blir
att alla ldrare i planeringen och genomférandet av undervisningen ska medverka till att
eleverna fir méjlighet att utveckla sitt sprik i alla skolans 4mnen och verksamheter.

I andra delen av gymnasieskolans liroplan finns évergripande mél och riktdlinjer som
anger att skolan ansvarar for att varje elev som list ett yrkesprogram uppndr kraven for
en yrkesexamen och dirmed ir vil forberedd for yrkeslivet. Skolan ansvarar pd samma
site for att en elev som list ett hogskoleférberedande program uppnér kraven f6r en
hégskoleforberedande examen och dirmed ir vil férberedd for studier pd hogskola och
universitet. Slutligen ansvarar skolan ocksa for att elever som avslutat ett introduktions-
program har en plan f6r fortsatt utbildning och tillrickliga kunskaper for att klara den
eller etablera sig pd arbetsmarknaden. I examensmalen for samtliga nationella program
pa gymnasieskolan framgir dessutom att undervisningen ska ge eleverna méjligheter att
utveckla ett sprik som krivs for det aktuella yrket eller f6r hogskolestudier. Om detta
ska kunna bli verklighet behover undervisningen medvetet arbeta med att stodja alla
elevers sprikliga utveckling. Den andra delen av gymnasieskolans liroplan siger ocksd
att skolan ansvarar for att varje elev kan anvinda sina kunskaper som redskap for att
formulera, analysera och préva antaganden och 16sa problem, reflektera éver sina egna
erfarenheter och sitt eget sitt att lidra samt kritiske granska och virdera pastdenden och
forhallanden. Dessutom ska varje elev kunna soka sig till saklitteratur, skonlitteratur
och dvrigt kulturutbud som en killa till kunskap, sjilvinsikt och glddje. Allt detta stiller
krav p3 elevens sprakliga formiga och gor att det blir nddvindigt for alla ldrare i alla
imnen att ha ett sprakligt perspektiv p sin mnesundervisning.

KURS- OCH AMNESPLANER | DE OBLIGATORISKA
SKOLFORMERNA3 OCH GYMNASIESKOLAN*

Det ir genom spriket vi kommunicerar med andra, utvecklar ny kunskap och visar
vad vi har lirt oss sivil som vad vi inte har forstitt och kanske behéver stod for ate
komma vidare med. Med vilken kvalitet vira sprakliga fsrmagor utvecklats avgsr hur
vil vi kan anpassa oss till olika situationer och méta olika krav. P4 s4 sitc kan virt
sprak péverka vira vigval och hur vl vi lyckas i utbildning, arbetsliv och samhillsliv.
For att elever i skolan ska utveckla kunskaper inom ett imne behdvs faktakunskaper
men det ricker inte med det. Kunskaper i och om det sprik som ir specifike for detta
dmne ir en forutsitening for att eleven ska kunna tilligna sig imnesinnehdllet, och det
ir viktigt att eleven forstdr imnets och dmnessprikets syfte och sammanhang. Sddana
kunskaper utvecklas bist inom ramen f6r undervisningen i respektive imne. Det hir
avsnittet beskriver och diskuterar sprikliga aspekter i olika imnen utifrén kurs- och

3 For de obligatoriska skolformerna anvinds i det hir materialet inga exempel frin sameskolan
eftersom sameskolan liser efter samma kursplaner som grundskolan.

4 Gymnasiesirskolans imnesplaner nimns inte hir eftersom de 4r under revidering, men
resonemangen ir giltiga dven for denna skolform.
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dmnesplanernas struktur med syfte, centralt inneh3ll och kunskapskrav. Oavsett imne
ir tanken att de olika exemplen ska visa hur kursplanerna ir konstruerade och kan
anvindas i det vardagliga arbetet samt hur lirare kan tinka for att anligga ett sprikligt
perspektiv pd imnesundervisningen. Exemplen passar dirfor flera av skolans imnen.

Syftet med dmnen och kurser

Alla kurs- och dmnesplaner inleds med ett syfte som beskriver vad undervisningen i
dmnet ska ge eleven majligheter att utveckla for kunskaper och férmégor och varfor
detta dr viktigt. Det 4r hir imnet specificeras, och det blir tydligt vad det enskilda
dmnet ska bidra med for att skolans 6vergripande mal ska kunna nds. Syftestexterna
avslutas med ett antal imnesspecifika mal som 4r formulerade som férmégor och
sammanfattar syftestextens bedémningsbara delar. Det ir utifrin dessa mél som
kunskapskraven i slutet av kurs- och dmnesplanerna ir formulerade.

I ndstan alla kurs- och dmnesplaner finns olika amnessprakliga aspekter angivna,
eftersom dessa ir viktiga for att eleven ska kunna tilligna sig och pa olika sitt an-
viinda sig av imnets innehll. Dessa amnessprakliga aspekter anger det specifika
dmnets ansvar for elevens utveckling mot mélen i liroplanernas andra del. Ibland 4r
den sprikliga kopplingen tydlig, som i till exempel samhillskunskap i grundskolan
dir syftestexten anger att eleverna ska stimuleras att engagera sig och delta i ett ppet
meningsutbyte om samhillsfrigor. For att kunna delta i sidana meningsutbyten behs-
ver eleverna tillging till ett imnessprdk som ir relevant for dessa frigor. Liraren som
undervisar i samhillskunskap méste alltsd planera undervisningen si att det finns till-
fille att diskutera olika samhillsfrigor. Vilka samhillsfrigor det kan réra sig om finns
oversikdligt angivet i kursplanens centrala innehdll men liraren och eleverna avgsr hur
diskussionerna ska genomftras och vad de ska handla om.

I andra imnen kan det finnas syften som inte ir lika tydligt sprikliga men som inte
gér att uppfylla utan att det pd nigot sitt innehdller spriklig handling och dmnes-
spraklig formaga. I grundsirskolans kursplan for idrott och hilsa stir till exempel att
undervisningen ska ge eleverna méjlighet att utveckla kunskaper i att planera, genom-
fora och virdera olika rorelseaktiviteter. Det frsta man tinker pd nir man liser denna
del av dmnets syfte 4r kanske inte att det delvis handlar om att ge eleverna méjlighet
att utveckla sitt sprik. Men vid nirmare eftertanke blir det svért att forestilla sig en
undervisningssituation som strivar mot att uppfylla denna del av mnet syfte som inte
samtidigt utmanar elevernas sprikliga fsrméga. I planeringen kan liraren dirfor inte
bara fundera &ver hur hon eller han ska genomféra undervisningen och vilket innehall
som i detalj ska behandlas utan liraren behover ocksd analysera det utvalda innehillet
for att £8 face i vilka sprakliga aspekter av planeringen, genomférandet och virderingen
som eleverna behover f8 undervisning i och om. P4 s4 sitt kan undervisningen upp-
fylla syftet och dirigenom ge eleverna de redskap de behdver for att inte bara planera
en rorelseaktivitet utan ocksd med ett imnesspecifike sprik beskriva sin planering och
hur rérelseaktiviteten ska genomféras. Undervisningen om spréket kring idrott och
hilsa som eleven behover for att genomfora sin uppgift gr alltsd inte att Sverlta till
ldraren i nigot annat dmne.
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Amnenas lingsiktiga mil

Syftestexten i alla kurs- och imnesplaner avslutas med ett antal mél. Dessa samman-
fattar Amnets syfte och definierar de dmnesspecifika férmdgor som undervisningen ska
ge eleven forutsittningar ate utveckla. I ménga kurs- och dmnesplaner finns mél som
bersr olika aspekter av imnet sprik. I grundskolans kursplan f6r amnet biologi finns
till exempel foljande mal:

Genom undervisningen i dmnet biologi ska eleverna sammanfatiningsvis ges forutsittningar
att utveckla sin formdga art

* anviinda kunskaper i biologi for att granska information, kommunicera och ta stillning
i frdgor som ror hillsa, naturbruk och ekologisk hillbarher.

Hir blir det alltsd tydligt att undervisningen i gmnet inte bara ska ge eleverna kunska-
per om biologi utan dessutom ge dem majlighet att anviinda dessa kunskaper i olika
sprakliga och sprikligt utvecklande sammanhang. Om detta ska bli méjligt stiller det
krav p4 att undervisningen ger eleverna tillfillen att kommunicera pd ett sitt och med
ett sprik som ir relevant i biologiimnet.

Att kunna kommunicera ir centralt i métet med andra minniskor oavsett imnes-
omréde eller var i livet och samhillet en minniska befinner sig. Kommunikations-
formerna kan variera mellan och inom skolans imnen men behovet av att sjilv forstd
och att gora sig frstddd 4r ofrinkomligt. Detta behov finns hos alla som verkar i skolan
och det ir siledes viktigt att lirare i sin planering av verksamheten 4r medvetna om
detta och strivar efter att underlitta kommunikationen i elevgruppen. Att sjilv kunna
uttrycka sig sdvil som att kunna lyssna eller avlisa och ta emot nigon annans budskap
ir viktiga delar av en fungerande kommunikationsférméga. Lyssnade nimns i en del
kurs- och dmnesplaner som et sirskilt undervisningsinnehall. Detta giller till exempel
i de olika sprakimnenas kurs- och dmnesplaner. I andra fall tar inte kursplanerna upp
lyssnandet som ett sirskilt undervisningsinnehall eller som en sirskilt angiven férmaga
men det ingdr ind4 som en sjilvklar del i de kommunikativa aspekterna i de flesta
eller till och med alla mnen. Det 4r minga ginger via lyssnandet eller avlisandet som
eleven tar in sina kunskaper.

I badde kursplanen for imnet bild i grundskolan och i imnesplanen fér matematik i
gymnasieskolan finns ocksi mél som berér kommunikationsférmagan:

Genom undervisningen i iimnet bild ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsittningar
att utveckla sin formdga at

o kommunicera med bilder for att uttrycka budskap,
respektive
Undervisningen i iimnet matematik ska ge eleverna forussiittningar att utveckla formdga att:
* kommunicera matematiska tankegdngar muntligt, skriftligr och i handling.
Nir det giller exemplet frén bildimnet dr det kanske inte i forsta hand en verbalt

spraklig kommunikation som avses men att kommunicera med hjilp av bilder stil-
ler ind4 krav pa den sprakliga formdgan. Det ir rimligt att anta att undervisningen,
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for att arbeta mot det angivna malet, kommer att innehélla bildskapande s&vil som
bildlig, skriftlig och muntlig kommunikation om de bilder som eleven anvinder for
att uttrycka budskap. Fér att kunna kommunicera med bilder krivs insikt i bildkom-
munikationens villkor, och denna utvecklas ofta i diskussioner med lirare och klass-
kamrater. I diskussionerna 4r det nédvindigt att eleverna fir majligheter att tilligna sig
ett alltmer dmnesspecifike sprak. Det ir ocksd viktigt att undervisningen ger eleverna
forstdelse for att en utvecklad kommunikationsférmédga innehéller olika kommuni-
kationsformer och uttryck. Dirfor ir ett av syftena med till exempel dmnet musik att
undervisningen ska ge eleverna forutsittningar ate tilligna sig musik som uttrycksform
och kommunikationsmedel.

I exemplet frin gymnasieskolans imnesplan f6r matematik syns tydligt mnes-
undervisningens ansvar for att eleverna inte bara lir sig anvinda matematiska arbets-
former och forsti matematikimnets inneh3ll utan ocksi f6r att de ska kunna kom-
municera dessa kunskaper pa olika sitt. Det kan till exempel innebira att en del av
matematiklektionerna anvinds f6r att samtala och diskutera kring olika matematiska
problem och hur dessa kan lgsas. Det kan ocksé innebira att liraren i sina genom-
gingar av ett matematiskt innehall ligger vikt vid att berora sprakliga aspekter av detta
innehall s att elevernas kunskapsutveckling inom dmnet matematik inte hindras av
att deras sprikliga formdga dnnu inte ir s vilutvecklad. Detta ir helt i linje med till
exempel grundskolans och specialskolans kursplan i matematik dir ett av syftena med
dmnet ir att ge eleverna majlighet att anvinda matematikens uttrycksformer for azt
kommunicera om matematik i vardagliga och matematiska sammanhbang. Hir ir det
allesd tydlige ate eleverna behdver bade ett vardagssprik och ett mer dmnesspecifike
matematiksprdk for att kunna kommunicera i olika sammanhang. Lirare i matematik
i specialskolan, savil som i alla obligatoriska skolformer, behéver alltsd ha liroplanens
forsta och andra del i tanke nir hon eller han planerar sin undervisning. Det blir d&
viktigt att diskutera kollegor emellan hur man ska ge eleverna rika mdijligheter att sam-
tala, lisa och skriva samt ge eleverna forutsittningar att utveckla sidana sprikkunskaper
att de kan avliisa och uttrycka tankar och idéer pad svenskt teckensprik samt anviinda tolk,
s att de didrmed blir allt bittre pd att anvinda det svenska spréket i tal och skrift samt
teckenspriket pé ett rikt och nyanserat siitt och utvecklas mot att kunna kommunicera om
matematik i vardagliga och matematiska sammanhbang. P motsvarande sitt behover 13-
rare i alla skolformer och 4mnen tinka med utgéngspunke i sina respektive liroplaner.

Den kommunikativa formigan innehdller ménga olika aspekter. Att till exempel
kunna tolka andra minniskors kommunikation ir avgdrande for hur den vidare kom-
munikationen fortldper och utvecklas. Att kunna reflektera dver sitt eget och andras
budskap eller férhéllanden i samhillet dr ocksd det en nédvindighet for att kommuni-
kationen ska upplevas som meningsfull. Andra delar kan till exempel vara att resonera
om ett budskap eller ett innehall och att argumentera for nigot man sjilv anser viktigt
eller mot ndgot man uppfattar som daligt eller fel.

I de olika kurs- och dmnesplanerna finns dessa och andra aspekter av den kom-
munikativa férmagan angivna. I grundskolan ir dll exempel ett av historieimnets
mal att eleverna ska fi méjligheter att utveckla formagan att reflektera jver sin egen
och andras anviindning av historia i olika sammanhang och utifrin olika perspektiv.
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Elever i grundsirskolan ska genom undervisningen i sljd i sin tur fi majlighet atc
utveckla formdgan att anvinda idmnesspecifika ord, begrepp och symboler medan eleverna
i gymnasieskolan som liser kursen anliggningsforare ska fi méjlighet att utveckla
Jerdigheter i att folja arbersbeskrivningar och anviinda ritningar.

Ett av de lingsiktiga mélen i imnet musik i grundskolan ir till exempel att eleven
genom undervisningen i gmnet ska fi utveckla férmagan att analysera och samtala om
musikens uttryck i olika sociala, kulturella och historiska sammanhang. For att detta
ska bli majligt behdver eleverna undervisning om hur man kan samtala om musikens
uttryck, det gir inte med enbart vardagssprak. For att pd ett precist sitt kunna samtala
om hur till exempel musiken har utvecklats genom historien och diskutera detaljer i
olika musikaliska uttrycksformer behévs ett vilutvecklat imnessprak. En musikldrare
som medvetet arbetar for att undervisningen ska ge eleverna méjligheter att fora s3-
dana samtal kan till exempel ge eleverna ménster f6r hur ett sddant sameal kan foras,
vilka ord, begrepp och uttryck som ir vanliga att anvinda i musiksammanhang och
kanske ocksa ge exempel pa sprékliga uttryck som vanligtvis inte anvinds inom musi-
ken. Genom ett sidant jimférande perspektiv kan elevernas kunskaper om det givna
dmnets sirskilda sprakliga kontext 6ka och dirmed kan de bli sikrare p& dmnets sprik
och hur de kan anvinda och f6rst3 det.

Oavsett i vilken dlder eleverna ir, och vilket imne eller vilken skolform liraren un-
dervisar i 4r det dmnets syfte och l&ngsiktiga mal som definierar imnets specifika upp-
drag. I de flesta kurs- och dmnesplaners syften finns olika typer av sprakliga aspekter.
Det dr dirfor centralt att ldrare tillsammans diskuterar pd vilka sitt man kan utveckla
undervisningen si att eleverna fir mojligheter att inte bara lira sig imnets innehill
utan ocksa dess sprik och att p3 olika sitt kommunicera detta innehill med andra.

Kursernas och &mnenas centrala innehall

Alla kurs- och dmnesplaner har ett centralt innehall som undervisningen ska behandla.
Det ir sirskilt viktigt att eleverna fr undervisning om det hir for act £ méjlighet att
utveckla de kunskaper och formagor som anges i kurs- och amnesplanernas syften.
Det centrala innehallet maste dérfor i planeringen av undervisningen lisas tillsammans
med syfte och mél eftersom det d& blir tydligt vilka kunskaper och férmigor som un-
dervisningen av det centrala innehéllet avser att ge eleverna méjlighet att utveckla.

En del punkter i det centrala innehdllet ir tydligt sprikinriktade och anger vad
undervisningen ska behandla f6r att stodja elevernas sprikliga utveckling. Till exempel
ska eleverna i specialskolan i imnet matematik fi undervisning om Vanliga ligesord
[or att beskriva foremdls och objekts lige i rummet medan eleverna pd gymnasieskolan i
kursen dramatik och dramaturgi ska f3 undervisning om dramatiska texters uppbyggnad
med fokus pi handling, rum, tid, roller, rytm och sprék.

Andra innehallspunkter har inte nigra sprakliga aspeketer, till exempel Arbetsfirdel-
ning i hemmet ur ett jimstilldbersperspektiv (grundskolans kursplan for imnet hem- och
konsumentkunskap, arskurs 7-9) eller Fordelningen av Sveriges, Nordens och ivriga
Europas befolkning samt orsaker till fordelningen och konsekvenser av denna (specialsko-
lans kursplan f6r imnet geografi, drskurs 5-7). I planeringen av undervisning som ska
behandla sédana undervisningspunkter behver liraren dels vilja vad undervisningen
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mer i detalj ska behandla, dels /#r undervisningen ska genomféras. Undervisningen
behéver innehalla sddana arbetssitt som gor att eleverna fir undervisning om till ex-
empel jimstilldhet samtidigt som de ges majligheter att reflektera 6ver innehallet pa
ett sitt som i forlingningen utvecklar deras sprik och som ger dem mgjlighet att dis-
kutera och reflektera kring frigor om exempelvis jimstilldhet med ett adekvat sprak.

Hir 4r ett exempel pd hur det centrala innehéllet kan vivas ihop med dmnets syfte
och mél och med ett av mélen frin liroplanens andra del:

En ldrare i imnet historia for grundskolans &rskurs 7-9 ska undervisa om innehal-
let Hur historiska personer och hindelser, till exempel drottning Kristina, Karl XII och
hiixprocesserna, har framstiillts pé olika siitt genom olika tolkningar och under skilda tider.
I planeringen av detta undervisningsinneh3ll behover liraren bestimma hur under-
visningen kan genomféras for att eleverna ska f3 anvinda det svenska spréket i tal och
skrift pd ett rikt och nyanserat siitt sa som det anges i liroplanens andra del. T historie-
dmnets syfte finns till exempel f6rmagan att kunna reflektera Gver sin egen och andras
anviindning av bistoria i olika sammanhang och utifrin olika perspektiv. Undervisningen
kring det valda innehéllet ska ge eleverna méjlighet att utveckla dven denna férméga.
Utifran det centrala innehallet 4r det alltsé lirarens uppgift att planera och genomféra
en undervisning i historieimnet dir eleverna fir kunskaper om ett historiskt skeende
samtidigt som de kan utg frin detta innehéll och diskutera och argumentera det med
ett alltmer utvecklat amnesspecifikt sprak.

Lisa och skriva
Oavsett dlder eller skolimne ingar det ofta i undervisningen att eleverna ska inhimta
kunskaper genom att lisa olika typer av texter eller att sjilva skriva sidana texter, och
det ir skillnad pa vilka ldsstrategier som ir limpliga att anviinda nir man liser eller
skriver olika typer av texter. Att lisa och forstd en urkund frén ndgon av virldsreligio-
nerna stiller andra krav pé ldsfdrmégan 4n att till exempel lisa en instruktion i idrott
och hilsa. Att sjilv skriva en laborationsrapport efter ett experiment i kemi dr ndgot
annat n att skriva en analys av ett konstverk i imnet bild. Alla kurs- och dmnesplaner
anger inte lisning och skrivande som ett tydligt centralt innehall men de kunskaperna
anvinds som verktyg i undervisningen i de flesta av skolans imnen. Nir ldraren later
eleverna himta kunskaper i skriftliga killor eller visa sin forstdelse av ndgot genom att
skriva en text behover hon eller han fundera p4 vilka sprakliga utmaningar detta inne-
bir for eleverna och i undervisningen se till att stotta eleverna s3 att dessa utmaningar
blir lagom stora.

I vissa kurs- och dmnesplaner finns innehdll om tydligt anger vad eleverna ska
f3 undervisning om for att till exempel kunna lisa, skriva och samtala inom ramen
for amnet. I till exempel musikimnets kursplan fér grundsirskolan nimns i centralt
innehall f6r drskurs 1-6 att undervisningen ska behandla Ord, begrepp och symboler
inom dmnet musik for att till exempel samtala om musik och utvirdera arbetsprocesser.
I det centrala innehillet i samhillskunskap fér grundskolan finns ett innehall for &rs-
kurs 4-6 som lyder Hur man urskiljer budskap, avsindare och syfte i olika medier med
ett killkritiskt forhdllningssire. 1 drskurs 7-9 4r motsvarande punkt formulerad s hir:
Olika slags medier, deras uppbyganad och innehill, till exempel en dagstidnings olika delar.
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Nyhetsviirdering och hur den kan pdverka méinniskors bilder av omviirlden. Hur individer
och grupper framstills, till exempel utifrdn kin och etniciter. Hir finns stora mojligheter
for lirare i samhillskunskap att planera ihop med ldrare i svenska och svenska som
andrasprik eftersom det dven i dessa imnen finns ett inneh3ll som berér informa-
tionssokning och killkritik. Men innehéllet kan inte helt flyttas 6ver till svenskimnet
eftersom det 4r olika killor som anvinds inom de bda dmnena och varje lirare har
specialistkompetens inom sitt imne.

Liraren i svenska eller svenska som andrasprak har ofta goda kunskaper om elevens
lis- och skrivformaga vilket gor att lirare i andra amnen kan radfriga dessa lirare om
de ir osikra pi om en elevs svirigheter i imnet beror pa bristande lis- eller skrivfor-
mdga. I till exempel matematik kan det ibland vara svirt att avgra om svarigheterna
beror pa att imnesinnehéllet 4r f6r komplext och oklart for eleven eller om det ir
matematikbokens instruktioner som ir f6r kortfattade eller innehéller imnesspecifika
sprakdrag som gor det svért for eleven att férstd uppgifterna. Att forbereda eleverna
infor ett ls- eller skrivarbete genom att ge dem forforstielse for bide innehall och
uppgift 4r ett sitt for lirare att underlitea elevernas forstdelse.

I vissa imnen ingdr ocksd att ldsa texter som inte i forsta hand 4r uppbyggda av
bokstiver och ord. I till exempel musikens sprak ingdr att lisa notskrift, i matematiken
att utldsa mening i siffror och tecken eller i kemin dir olika formler och beteckningar
ska ldsas ut pd ett mer utvecklat sitt in vad de nedskrivna tecknen kanske ger intryck
av. For elevens totala sprakforméga ir det viktigt att ldraren gor eleven uppmirksam
pa sidana typer av text. Att jimfora dem med sddana texter som eleven dr mer van vid
kan vara en vig for att f3 eleverna att forstd vilka likheter och skillnader som finns och
dirmed f3 littare att klara av att ldsa och skriva inom ramen for de olika imnena.

I svenska skolan finns en ldng tradition av god lis- och skrivundervisning for elever
som héller pa att lira sig lisa och skriva. Vi vet dock numera att elever behéver under-
visning i olika lis- och skrivstrategier genom hela grundskoletiden dven efter att eleven
rent tekniske ldrt sig att ldsa och skriva. I imnena svenska, svenska som andrasprak och
modersmal i de obligatoriska skolformerna finns dirfor lis- och skrivstrategier med
som centralt innehall i alla skoldr. Aven i andra skolimnen och skolformer behdvs en
medvetenhet om att elever fortfarande kan behdva hjilp och stéttning in i ldsning och
skrivande av olika texter, trots att de 4r till synes goda ldsare. Detta giller bide 4mnen
eller imnesomriden eleverna inte ir s3 vana vid och sidana som 4r mer vilkinda efter-
som det alltid gir att lira sig mer och komma 4nnu lingre.

Tala och samtala

I undervisningen i alla 4mnen och skolformer férekommer olika typer av tal och sam-
tal. I specialskolan sker tal och samtal ofta genom tecknande och avlisning av tecken.
Kommentarerna i detta avsnitt r giltiga dven for tecknande och avlisning. I kurspla-
nerna for imnena svenska, svenska som andrasprik och modersmail i de obligatoriska
skolformerna finns kunskapsomridet 7ala, lyssna och samtala med innehillspunkter
som innebir att undervisningen ska behandla olika former av samtal och muntliga
presentationer. Det innebir inte att undervisningen i dessa imnen ska ge eleverna
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kunskaper i hur man for samtal i andra imnen men de kan 4nd4 bidra till att elevernas
generella fsrmaga att tala och samtala utvecklas.

Alla kurs- och dmnesplaner har inte detta kunskapsomrdde men i minga av dem
finns inda tal och samtal med p3 olika sitt. Lyssnande ska d4 ses som en del av att
samtala. Genom att tala och samtala om ett specifikt imnesinnehll kan eleverna till-
dgna sig ny kunskap, 3 hora hur andra tinker och kidnner i nigon aktuell friga eller
sjilva f& uttrycka sina tankar och &sikter. Detta ir inget som hinder av sig sjilv utan
det kriver lirare som utifrdn styrdokumenten, sina imneskunskaper och sina elevers
forkunskaper och behov medvetet planerar sin undervisning sé att detta blir méjligt.

I gymnasieskolans kurs personlig forsiljning finns till exempel innehillet Forhand-
lingar och presentationsteknik. Om eleverna som liser denna kurs ska bli dukriga forsil-
jare krivs medveten undervisning utifrin denna innehdllspunkt. Det kan innebira att
ldraren i planeringen av undervisningen kan behova reflektera kring sddana hir frigor:

* Vilka talsprikliga firdigheter behover eleven for att kunna gd in i en férhandling?
* Hur kan spriket pd olika sitt stirka eller forsvaga elevernas presentationsteknik?

* Hur ska eleverna kunna anpassa spraket efter malgruppen?

I specialskolans kursplan f6r mnet fysik finns till exempel f6r drskurserna 5-7 inne-
hallet Enkla viderfenomen och deras orsaker, till exempel hur vindar uppstdr. Hur viider
kan observeras med hjilp av mitningar sver tid. Hir behover liraren i sin planering av
undervisningen ocks stilla sig frigor om sprik:

* Vilka sprakliga kunskaper krivs for att eleven ska kunna forstd genomgingarna av
detta innehall?

* Vilka sprakliga kunskaper behover eleven utveckla for att kunna féra samtal® om
eller presentera detta innehall?

¢ Vilka sprikliga ménster, ord och begrepp ir vanliga nir man samtalar om detta
innehdll?

* Finns det vardagliga ord eller tecken man bér undvika for ate det inte ska uppstd
missforstdnd?

* Hur kan undervisningen genomfdras s3 att alla elever fir utrymme for att tala
respektive teckna?

P4 samma siitt kan ldrare i alla imnen och skolformer stilla liknande frigor till sin
egen planering. Det innebir alltsd inte att det ska liggas ytterligare innehdll till under-
visningen utan om att alla ska vara medvetna om innehéllets och undervisningens
sprikliga dimensioner.

5 Samtal kan féras bade verbalt och pé teckensprak.
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Texter, ord och begrepp

Det kan vara stor skillnad pa hur texter som anvinds i olika imnen dr uppbyggda till
bide struktur och innehill, och olika texter inom ett imne kan vara uppbyggda pé
olika sitt. Eleverna behdver fi veta att det kriver olika lisstrategier att lidsa en lirobok
i geografi, att lisa en instruktion for hur man syr en tréja i slojden eller att kunna lisa
en ritning i imnet el- och verkstadsteknik. I geografiboken kan texten kombineras
med kartbilder eller tabeller och diagram som eleven ocksd méste kunna tolka for att
forstd textens budskap. Sémnadsbeskrivningen i imnet slojd 4r troligtvis uppstilld

pa ett helt annat siitt med helt andra uttryckssitt, ord och begrepp liksom ritningen i
imnet el- och verkstadsteknik. Oavsett text eller imne behover eleven forforstielse for
textens uppbyggnad och inneh3ll men hon eller han behdver ocksé veta varfér texten
4r viktig. Detta ir exempel p4 sidant som ldraren bor forbereda eleverna pa i arbetet
med att lisa, tolka, forstd och anvinda texter i alla skolformers olika imnen.

Det ricker inte att va ord och begrepp som ir typiska for dmnet i arbetet med att
utveckla elevens dmnesspecifika sprik. Ett sidant arbete kan snabbt bli mekaniskt och
risken finns att undervisningen da inte bidrar till elevernas sprikutveckling i tillricklig
grad. Istillet behéver arbetet med dmnets sprakliga aspekter vivas in i undervisningen
s4 att de tillsammans bildar en for eleven begriplig helhet. Det ir inte bara de dmnes-
specifika termerna, som ofta 4r ganska litt att identifiera, som gor ett imnessprak svért
att bemistra och forstd. Ofta kan det i stillet vara det fakcum att helt vanliga, var-
dagliga ord anvinds p4 olika sitt i olika 4mnen som gor det svért for eleven att forstd
varfr man pratar och skriver p4 ett sitt inom kemin och pi ett annat sitt i hem- och
konsumentkunskapen. Aven si kallade homonymer, det vill siga ord som later lika
men har olika betydelse kan gora ett innehall svirt att forstd. En elev som vet vad ordet
volym betyder inom musikimnet kan i svirt att 16sa en matematikuppgift dir man
ska rikna ut ect badkars volym.

I matematiken finns i arskurs 4-6 och 7-9 f6r grundskolan det centrala innehallet
Matematisk formulering av fragestillningar utifrin vardagliga situationer. For att kunna
arbeta med detta innehall behéver liraren identifiera vilket sprik som krivs for att
kunna formulera sidana frigestillningar och i undervisningen sedan pa olika sitt ut-
mana elevernas forstdelse och anvindning av detta sprak.

I imnet idrott och hilsa for drskurs 1-6 i grundsirskolan ska undervisningen be-
handla det centrala innehillet Ord, begrepp och symboler inom dmnet idrott och hiilsa
Jor att till exempel samtala om rirelseaktiviteter och utviirdera arbetsprocesser. Det hir 4r
kopplat till mnets syfte och om eleven ska klara att till exempel samtala om idrott
och hilsa krivs mer av undervisningen 4n att bara trina dmnesspecifika ord och be-
grepp formellt och kanske 18srycke frin sitt ssammanhang. Dessa ord och begrepp kan
i stillet ingd i den vanliga undervisningen och leda till att eleven kinner sig hemma i
imnesomradet och inte tvekar att delta i diskussioner inom ramen f6ér imnet. Sidana
kunskaper innebir ocksd att det blir littare for eleven att forstd lirarens instruktioner,
kamraternas utsagor och lirobsckernas texter.

I minga dimnen nimns ord och begrepp i det centrala innehéllet pé liknande
sdtt som 1 idrott och hilsa. I bildimnet ska eleverna i drskurs 4-6 i grundskolan till
exempel f& undervisning om Ord och begrepp for att kunna lisa, skriva och samtala om
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bilders utformning och budskap medan kursplanen i religionskunskap i drskurs 8-10 i
specialskolan har foljande centrala innehdll: Eziska begrepp som kan kopplas till frigor
om hillbar utveckling, ménskliga rittigheter och demokratiska viirderingar, till exempel
[rihet och ansvar. Hir framstar det tydligt att det inte kan vara frigan om att enbart
mekaniske lira sig etiska begrepp eftersom det anges vilket innehall de ska kopplas till.
Séledes bor ldrare som i sitt imnes kursplan stéter pd ett innehall som berér ord och
begrepp pd nigot sitt alltid fundera &ver vilket syfte som finns med detta innehall och
vad undervisningen om detta innehall ska bidra till. Det centrala innehallet 4r valt for
att undervisningens innehall ska bidra till elevernas utveckling mot Amnets syfte och
mal. Om det i syftet anges att undervisningen till exempel ska ge eleven méjlighet att
utveckla sin formdga att kommunicera kring dmnets innehdll finns ord och begrepp
med i dmnets centrala innehll eftersom ordférridet ir viktigt for formagan att
kommunicera.

Kunskapskrav
Alla kursplaner och varje kurs i imnesplanerna avslutas med kunskapskraven for 4m-
net eller kursen. I grundskolan finns kunskapskrav fér godtagbara kunskaper i slutet av
drskurs 3 i ndgra dmnen, for betygsstegen A, C och E i slutet av drskurs 6 i alla imnen
utom moderna sprak och for betygsstegen A, C och E for alla imnen i slutet av drskurs
9. Specialskolan fljer samma struktur men har sina kunskapskrav i slutet av &rskurs 4,
7 och 10. I grundsirskolan finns kunskapskrav for betygsstegen A, C och E frdn och
med &rskurs 6. I gymnasieskolan har varje enskild kurs egna kunskapskrav for betygs-
stegen A, C och E.

Eleverna forvintas ofta visa sina kunskaper och férmigor genom olika sprikliga
uttrycksformer. I bildimnets kunskapskrav for betygssteget E i slutet av drskurs 6 i
grundskolan anges till exempel att eleven ska kunna

"...fora enkla och till viss del underbyggda resonemang om ustryck, innebill och
Sfunktion i bilder frin olika tider och kulturer och gir kopplingar till egna erfaren-

heter, andra bilder och foreteelser i omviirlden.”

Fér att kunna fora den typen av resonemang muntligt, skriftligt eller med teckensprik,
maste eleven ha fitc méjlighet att utveckla ett imnesrelaterat sprik, och ju bittre
sprik eleven har desto mer varierade och detaljerade resonemang kan hon eller han
antagligen fora. P4 s3 vis paverkar alltsi de kommunikativa aspekterna elevens lirande,
utveckling och resultat i skolans alla imnen. Redan i planeringen av ett arbetsomride
behover ldraren dirfor vara klar dver vilka delar av kunskapskravet som ska ligga till
grund f6r bedomningen sivil under som efter arbetsomridet. Undervisningen kan till
exempel innehdlla inslag om hur man bygger upp ett resonemang inom dmnet, hur
man stiller adekvata frigor och hur man genom att géra det ocksa kan bidra till att
fora ett resonemang framét och utveckla det.

Resonemang av olika slag anges som en del av kunskapskraven i ménga dmnen, hir
dr ndgra exempel:

Eleven kan ocksi bidra till resonemang om hur olika konsumtionsval och handlingar
i hemmet kan pdverka hilsa, milji och ekonomi och ge ndgot exempel. Eleven kan
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anviinda ndgra imnesspecifika ord, begrepp och symboler i resonemang om konsu-
mentfrdgor och arbetet i hemmet, i egna fragor och vid bidrag till omdomen om
olika arbetsprocesser.

(Utdrag ur kunskapskravet for betygssteget E i hem och konsumentkunskap i
grundsirskolan i slutet av drskurs 9.)

fora enkla och till viss del underbyggda resonemang kring bur nédgra foremal och
tekniska system i sambiillet forindras dver tid och visar dé pa drivkrafier for teknik-
utvecklingen. Dessutom kan eleven fora enkla och till viss del underbyggda resone-
mang om hur olika val av tekniska lisningar kan fi olika konsekvenser for individ,
sambiille och miljé.

(Utdrag ur kunskapskravet for betygssteget E i teknik i grundskolan i slutet av
arskurs 9.)

Eleven for enkla resonemang om hur en grupprocess fungerar och vilken betydelse
ledarskapet har for gruppens arbetsprocess.

(Utdrag ur kunskapskraven for betygssteget E i kursen entreprensrskap i gymnasie-
skolan.)

Genom att utveckla elevernas resonemang inom ramen fér ett imne kan ldrare i olika
dmnen siledes stotta elevernas utveckling mot férdjupade kunskaper i alla dmnen.
Genom att fi samtala om och jimféra hur resonemang byggs upp och fors i olika
sammanhang férdjupar eleven sin forstdelse for resonemang i allminhet och for
dmnesspecifika resonemang i synnerhet.

En annan vanlig spriklig uttrycksform i kunskapskraven ir att kunna samtala, pre-
sentera och diskutera ett imnesinnehdll pa olika sitt. I kunskapskravet f6r betygssteget
E i slutet av &rskurs 6 i grundskolan i imnet biologi krivs till exempel att:

Eleven kan samtala om och diskutera enkla frigor som rir hiilsa, naturbruk och eko-
logisk hillbarher genom att stiilla fragor och framfora och bemita dsikter pa ett siitt
som till viss del for samtalen och diskussionerna framat.

For ate uppfylla detta krav s att eleven inte bara deltar i samtalen och diskussionerna
utan ocksd bidrar till att fora dem framdt behdver eleven tillging till ett imnesspecifikt
sprék som berdr bade sprakliga strukturer och sprikligt innehall. Redan i planeringen
behover liraren ocksé fundera pd hur undervisningen ska kunna ge eleverna méjlighet
ate utveckla kunskaper i samtal och diskussioner.

Samtal och diskussioner ingdr i ménga dmnens kunskapskrav, till exempel

samtala om normer och regler i vardagen och ge exempel pd varfor de kan behivas

(Utdrag ur specialskolans kunskapskrav for godtagbara kunskaper i alla fyra SO-

imnena i slutet av arskurs 4.)

Eleven kan redogira for och samtala om tillvigagingssiitt pé ett i huvudsak
fungerande siitt och anviinder déi symboler, algebraiska uttryck, formler, grafer,
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[funktioner och andra matematiska ustrycksformer med viss anpassning till syfte och
sammanhang. 1 redovisningar och diskussioner for och foljer eleven matematiska
resonemang genom att framfora och bemita matematiska argument pa ett siitt som
till viss del for resonemangen framit.

(Utdrag ur grundskolans kunskapskrav fér betygssteget E i imnet matematik i
slutet av arskurs 9.)

Eleven diskuterar sversiktligt egna och andras attityder, viirderingar och handlingar
i relation till arbetsuppgifterna. I diskussionen framfor eleven enkla argument for
sina dsikter samt visar respekt for andras dsikter.

(Utdrag ur kunskapskraven for betygssteget E for gymnasieskolans kurs “brand och
riddning”, 200 p.)

Kunskapskraven nimner inte varje punkt frdn det centrala innehallet. Till exempel
framgar det inte av kunskapskraven i detalj vilka ord och begrepp eleverna ska kunna
anvinda, men kvaliteten pa ett resonemang eller en beskrivning kan forstds bli hogre
om spriket dr mer anpassat till mnet. I historieimnets kunskapskrav for betygssteget
E i slutet av drskurs 6 i grundskolan krivs till exempel att eleven 7 studier av historiska
Jforbéllanden, skeenden och gestalter sévil som vid anvindning av kiillor och i resone-
mang om hur historia anviinds kan ... anvinda historiska begrepp pa ett i huvudsak
fungerande siitt. Vilka ord och begrepp det ska rora sig om avgor liraren med hinsyn
till vilket innehll undervisningen ska behandla och vad detta syftar till. Ska eleven
kunna presentera kunskapsinnehillet i en historisk hindelse for sina klasskamrater
behéver undervisningen inte bara beréra sjilva sakinnehallet utan ocksd hur man
bygger upp en presentation for detta indamal, vilka ord som ir limpliga att anviinda,
hur man beskriver ett skeende utan att det blir rérigt och svirt att hinga med i och
s& vidare.

Ord- och begrepp finns ocksd med i kunskapskraven i andra imnen, nigra exempel:

Eleven kan anviinda enstaka imnesspecifika ord, begrepp och symboler i resonemang
om musik och i utviirdering av arbessprocesser.

(Utdrag ur kunskapskravet for betygssteget E i slutet av rskurs 6 i imnet musik i
grundsirskolan.)

Eleven kan dven anviinda geografiska begrepp pa ett i huvudsak fungerande siitr.

(Utdrag ur kunskapskravet for betygssteget E i slutet av drskurs 7 i imnet geografi i
specialskolan.)

1 sina beskrivningar och redogorelser anviinder eleven med viss siikerbet cirkus-

disciplinernas begrepp.
(Utdrag ur kunskapskravet for betygssteget E i gymnasieskolans kurs akrobatik.)

Det finns ocksd andra vanliga uttrycksformer i kunskapskraven genom vilka eleverna
ska visa sina sprikliga kunskaper och férmégor. Till exempel ska eleverna i manga
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skolformer och dmnen kunna beskriva, redogira, dokumentera, utviirdera, reflektera
och motivera vilket stiller krav pé elevens sprikliga kompetens. Trots att det kan
verka som att det ir stora skillnader mellan skolans imnen finns alltsi mycket som

ir gemensamt och ett imne kan dirf6r vara till stor nytta for elevens kunskaps- och
sprikutveckling i ett annat. Detta ir ndgot som lirare pd en skola gemensamt behsver
diskutera for att pa sé sitt nd fram till et forhéllningssite som stédjer och gynnar
elevens sprikutveckling i alla imnen och verksamheter. Lirare som uppticker att en
elev har svirt att uppfylla kunskapskraven bér analysera elevens svirigheter for att
forsoka f2 fatt i om det dr dmnets kunskapsinnehall eller dess sprakliga aspekter som
4r problemet.

SVENSKAMNENAS ROLL | FORHALLANDE TILL ANDRA AMNEN

I de obligatoriska skolformerna och i gymnasieskolan finns bade svenska och svenska
som andrasprak. Amnet svenska som andrasprik ska i de obligatoriska skolformerna
anordnas for elever som har ett annat modersmal in svenska om det behovs. Det ir
rektorn som avgér vilka elever som ska folja undervisningen i svenska som andrasprék.
Elever som i de obligatoriska skolformerna f6ljer kursplanen i svenska som andrasprik
ska f3 all sin svenskundervisning inom ramen f6r det dmnet.

P4 gymnasieskolan kan elever som har ett annat modersmal 4n svenska vilja kurser i
svenska eller svenska som andrasprik. Till syfte och centralt innehall 4r de bida svensk-
imnena i grundskolan till stora delar lika, i gymnasieskolan ir skillnaderna mellan
dmnena storre. Men varken i den obligatoriska skolan eller i gymnasieskolan ir lirare
i svenska eller svenska som andrasprik ensamt ansvariga f6r elevens sprakutveckling.
Detta ir i stillet nigot som alla lirare méste ta ett gemensamt ansvar for.

I grundskolan anger svenskimnenas syften att Undervisningen i imnet svenska ska
syfta till art eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska spréiket. Genom undervisningen
ska eleverna ges forutsittningar att utveckla sitt tal- och skrifisprék si ast de fir tilltro till
sin sprékformdga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. Det inne-
béir att eleverna genom undervisningen ska ges mdjlighet att utveckla spréiket for att tinka,
kommunicera och lira.

Amnesplanen for svenska i gymnasiet anger i syftet till exempel att Undervisningen
i dmnet svenska ska syfia till att eleverna utvecklar sin formdga att kommunicera i tal och
skrift samr att liisa och arbeta med texter, bade skinlitteratur och andra typer av texter,
medan det i syftet for imnet svenska som andrasprik pd gymnasiet till exempel stir att
Undervisningen i iimnet svenska som andrasprik ska syfia till art eleverna utvecklar firdig-
heter i och kunskaper om det svenska spriket. Eleverna ska ocksi ges majlighet att reflektera
dver sin egen flersprikighet och sina forutsittningar att erovra och utveckla ett funktionellr
och rikt andrasprik i det svenska sambhiiller.

Det innebir att svenskdmnena har ett stort ansvar for att ge eleven méjlighet att
utveckla sina sprikkunskaper. Men svenskimnet har inte ansvar for att behandla
sidant dmnesspecifikt sprik som kinnetecknar andra dmnen eller sidana texter som
har ett inneh3ll himtat frn till exempel kemi eller musik.
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I svenskidmnenas centrala innehall i grundsirskolan anges till exempel att under-
visningen i &rskurs 1-6 ska behandla Beskrivande och forklarande texter for barn, till
exempel faktatexter, och hur deras innehill kan organiseras. Detta innehall dr utvalt efter-
som detta dr ndgot elever behover undervisning om for att kunna utveckla fdrmagan
att lisa, forstd och reflektera over olika texter, som ir ett av svenskidmnets fem l&ngsiktiga
mal i grundsirskolan. Innehéllet 6ppnar f6r mojliga dmnesvergripande arbetsom-
riden dir undervisningen i svenska kan samordnas med till exempel undervisningen

i samhillsorienterande dmnen. Om lirare viljer att arbeta s 4r det dock viktigt att
tinka pd att det dr ldraren i samhillsorienterande dmnen som 4r expert pa innehallet i
sitt imne och dirmed gér det inte att verldta till liraren i svenska att behandla sidant
innehall bara for att ldraren i svenska ir expert pé olika texter och deras sirskilda kin-
netecken. I forsta hand i4r tanken att liraren i svenska ska behandla sidana texter som
ror dmnet svenska eller som kan bidra till att uppfylla svenskimnets syfte.

I kursen svenska som andrasprk 1 i gymnasieskolan finns till exempel innehéllet
Muntliga presentationer och muntligt beriittande for olika mottagare. Strategier for atr
Jforstd och gora sig forstddd i samtal och diskussioner. Deltagande i samral och diskussioner,
diir sprék, innebdll och disposition anpassats till iimne, syfte, situation och mottagare, och
diir argument anviinds for att tydliggira egna dsikter och beméta andras argument. For att
eleverna ska kunna utveckla sina muntliga presentationer behsver de ett innehall act
presentera som bidrar till utvecklingen mot mélen for svenska som andrasprik. Nir
eleven ldr sig hélla presentationer av allt hogre kvalitet inom ramen fér undervisningen
i svenska som andrasprdk kommer det att hjilpa eleven att ocksd utveckla formégan att
halla presentationer i andra imnen. Lirare i svenska som andrasprik eller svenska kan
ocks3 planera for Amnesovergripande arbetsomriden tillsammans med lirare i andra
dmnen. D4 kan de muntliga presentationerna i svenska som andrasprék eller svenska
ha ett annat imnesinnehall.
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Sprak och larande

Spraket ir vart frimsta redskap for lirande i alla imnen, och spriket har en betydelse-
full roll i skapandet av den egna identiteten. Undervisningsspraket 4r i Sverige oftast
svenska och oavsett vilket modersmal eleven har kommer elevens kunskaper i under-
visningsspriket att paverka elevens lirande och utveckling i alla skolans imnen. Ut-
veckling av modersmél och andrasprak skiljer sig visserligen &t pa vissa punkter, men
mycket forenar ocksd sprikutvecklingen f6r dessa bdda kategorier. Elever med svenska
som forsta-, andra- eller tredjesprak undervisas tillsammans och dirfor betonas hir
sprakutvecklingens generella aspekter och materialet 4r alltsd giltigt i undervisningen
av alla barn och elever. Lirare som undervisar barn eller elever som har ett annat mo-
dersmal 4n svenska och sirskilt barn eller elever som varit i Sverige en kortare tid stills
infor sirskilda utmaningar — det kan g fort att lira sig tala ett sprk pé vardaglig niva
men utvecklingen av det kunskapsrelaterade imnesspraket tar oftast ldng tid. Detta
stiller nyligen invandrade barn och skolelever s&vil som alla elever med ett svagt ut-
vecklat kunskapsrelaterat sprak infor stora utmaningar och det paverkar ocks3 deras
méjligheter att gora sig sjilva ritevisa i alla skolformers verksamheter och olika dmnen.

SPRAKLIG OCH KOMMUNIKATIV KOMPETENS

Att behirska spraket i olika verksamheter och i undervisningen i olika imnen innefat-
tar att i bide tal och skrift kunna uttrycka och tolka dmnets begrepp, centrala tanke-
géngar, kinslor som dmnet vicker, fakta och dsikter (det vill siga att lyssna, tala, lisa
och skriva p4 ett adekvat sitt inom ramen f6r verksamheten eller mnet). Barnen och
eleverna behover dessutom kunna tala och skriva i en form som ir bdde limplig for
dmnet och kreativ. Det kan till exempel handla om ordf6rrad eller sirskilda funktioner
hos det specifika imnets sprik men ocksa till exempel medvetenhet om hur man byg-
ger upp en muntlig och skriftlig interaktion inom ramen f6r dmnet eller vilka sprikliga
genrer och stilar som #r vanliga. Det handlar ocksd om vad man kan gora i prakeisk
kommunikation inom dmnet med hjilp av spraket, till exempel formagan att spréakligt
anpassa sig till imnets och situationens krav men ocksa lisning och informations-
bearbetning pé olika nivier och egen muntlig och skriftlig produktion. Den sprik-
liga och kommunikativa kompetensen innebir ocksd att man ir intresserad och vill
kommunicera med andra och f6rstir att kommunikationsménster och kommunika-
tionsinnehdll kan se olika ut i olika verksamheter och dmnen.

SPRAKUTVECKLING OCH UNDERVISNING

Sprakférmagan ir allesd de olika sprikliga verksamheter som man kan delta i pa ett
funktionellt sitt, och sprikutveckling 4r atr tilligna sig en allt bredare och djupare
repertoar av varierade sprikliga verksamheter. Det ricker d4 inte med 6vning av isole-
rade firdigheter som till exempel stavning, ordkunskap och grammatik eftersom sprik
utvecklas genom att det anvinds i meningsfulla ssmmanhang. Barnen och eleverna
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behover f& manga méjligheter att tala och skriva i kommunikationssituationer dir det
de siger och skriver har en mening utéver sjilva dvningen, till exempel att informera
om ndgot eller att dvertyga om en asik, eller att ndgon eller ndgra ska ha utbyte av
det barnet eller eleven siger eller skriver. Men hur man gér nir man kommunicerar
ir ocksa viktigt och dirfér behsver undervisningen ocks3 lyfta fram och behandla till
exempel talandets respektive tecknandets tekniker, sprakliga strategier och olika skol-
dmnens olika genrer.

Spraket och den kommunikativa kompetensen utvecklas tillsammans med andra
och formas av de ménster och virderingar som har utvecklats i den sociala gemenskap
man ingdr i. I undervisningen kan olika ménster f6r hur man anvinder spriket ut-
vecklas. Dessa monster kan exempelvis gilla vad man talar om respektive inte talar om,
vilka sprakliga genrer man anvinder i tal och skrift, hur tal, skrift och andra uteryck
fordelas mellan olika deltagare i kommunikationen och vad som virderas som viktigt.

I undervisningen i olika verksamheter och skolimnen behéver barnen och elev-
erna successivt lira sig att delta alltmer aktivt, dven i sprikliga aktiviteter. De kan till
en borjan till exempel lyssna, titta pa eller ge olika typer av bidrag sisom korta eller
lingre svar pa frigor, s kallade styrda bidrag. De kan sjilva stilla frigor, ge forslag,
bygga vidare p& ndgot en kamrat sagt, uttrycka 4sikeer eller ge lingre sammanhing-
ande information till andra, si kallade icke-styrda bidrag. Ju djupare och bredare
dmneskunskaper ett barn eller en elev har desto mer avancerade bidrag kan hon eller
han ge. Den elev som i inledningen av ett experiment i amnet kemi mest tittar pa kan
forhoppningsvis efter experimentet ge en sammanhingande redoggrelse for vad som
har hint. Sprik- och kunskapsutveckling blir p4 sa sitt olika sidor av samma mynt —
kunskap utvecklas genom sprak och nir man lir sig utvecklas ocksa spriket.

ORD- OCH BEGREPPSFORRAD

Ordf6rridet utvecklas under hela livet och alla skolformers olika verksamheter har
stora méjligheter att bidra till denna utveckling. Det ir skillnad mellan hur man lir
sig vardagliga och mer vetenskapliga ord och begrepp, de vetenskapliga begreppen
presenteras ofta for elever i undervisningen genom att liraren definierar begreppets
betydelse. I matematiken kan det till exempel innebira att man beskriver en kvadrat
som en fyrkant dir alla sidor 4r lika linga. Barnets eller elevens forstdelse av begreppet
kvadrat utvecklas direfter successivt genom ménga kontakter med olika kvadrater och
andra geometriska figurer. Genom att pd olika sitt undersoka kvadrater och jimféra
olika kvadrater med varandra och med andra geometriska figurer fordjupar barnet eller
eleven sin forstdelse for begreppet kvadrat i relation till den forsta definitionen.
Vardagliga ord och begrepp genomgar ocksa en utveckling men hir ir utgéngs-
punkten oftast inte en verbal definition. Ofta utgdr i stillet frstdelsen for dessa ord
och begrepp frin konkret vardagsanvindning av en viss delbetydelse av begreppet.
Hemma f&r man kanske som barn en forsta upplevelse av begreppet katt genom att
klappa och leka med familjens katt. Det lilla barnets frstdelse vad som kinnetecknar
en katt uppstér allts i det konkreta métet och inte i att nigon ger en verbal defini-
tion av vad en katt 4r. Frin denna delbetydelse kan sedan forstdelsen av det vardagliga
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begreppet katt g mot en allt storre generaliserad betydelse som kan innefatta till
exempel att det i begreppet katt ingdr olika kattraser och vad som skiljer katter frin
till exempel hundar, det vill siga utvecklingen gér i motsatt riktning jaimfért med
det vetenskapliga begreppet. De vetenskapliga och vardagliga begreppen paverkar
ocksa varandra. I skolans imnen ir det ofta de vetenskapliga begreppen som p4 ett
medvetet plan lirs in forst och banar vig for de vardagliga begreppen. Om liraren d&
tar reda pé vad barnen eller eleverna vet om ett begrepp som ska liras in och bygger
undervisningen pé deras forforstdelse blir det littare fér barnen eller eleverna att viva
samman det vardagliga med det vetenskapliga.

ATT LASA OCH SKRIVA | SKOLANS OLIKA VERKSAMHETER
OCH AMNEN

Vilken lis- och skrivkompetens krivs av barnen och eleverna?

Funderar man nirmare pa den frgan inser man snart att man inte liser och skriver
samma slags texter i olika verksamheter och dmnen. Inte heller liser och skriver man
lika mycket eller med samma syfte i olika verksamheter och amnen. Dirfor behdver
lirare i skolans olika verksamheter och dmnen diskutera och forsoka ringa in mer
specifika lds- och skrivkompetenser for respektive verksamhet och skolimne liksom de
forutsittningar som finns dir for lisande, skrivande och sprakutveckling i stort.

* I vilka sammanhang méter barnen i forskolan skrivet sprak? Vilka krav stiller det pa
barnen? Vilka krav stiller det pd undervisningen?

* Vilka skriftsprikliga ssmmanhang forekommer i forskoleklassen och pa fritids-
hemmet? Hur kan elevernas skriftsprakliga kompetens utmanas i dessa verksamheter?

* Vilka typer av texter moter eleverna i till exempel historia, fysik, musik, social
omvardnad eller fordonstekniska dmnen? Hur mycket och vad ldser och skriver
eleverna?

* Vilka krav stills pa elevernas skriftsprikliga forméga i till exempel idrott och hilsa,
teknik eller féretagsekonomi? Hur kan skriftspriket integreras och utvecklas i dessa
dmnen?

* Vilken slags skriftspraklig och kommunikativ kompetens behver eleverna utveckla
i till exempel bild, matematik eller i imnet hotell pd gymnasieskolan?

Vilka texttyper man liser och skriver i skiljer sig &t mellan olika verksamheter och im-
nen. Vanliga genrer i andra skolimnen 4n svenska kan till exempel vara diskuterande
och utredande texter som uppsatser eller redovisande texter som faktaredovisning och
rapport. Barnens och elevernas kunskap om olika skriftsprikliga genrer ir ofta inte
uttalad. De kan till exempel oreflekterat f6lja en genres monster och reproducera texter
inom denna utan att kunna sitta ord pa vad som kiinnetecknar denna genre. Men

man kan 6ka barnens och elevernas genremedvetenhet till exempel genom att samtala
om vad som kinnetecknar en saga. I skolan skulle en 6kad samverkan i skrivande
mellan svenska och 6vriga skolimnen kunna bidra till en 6kad genremedvetenhet.
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Svenskimnet skulle d4 kunna bidra med kunskap om texter och skrivandets hantverk
medan 8vriga skolimnen erbjuder ett funktionellt sammanhang f6r skrivandet. Lira-
ren i svenska eller svenska som andrasprik kan fungera som resurs i lingsiktiga samtal
om vad som kinnetecknar god sakprosatext i olika amnen och &rskurser. Men det 4r
inte givet att liraren i svenska 4r expert pa hur olika dimnens texter, som till exempel
laborationsrapporter i kemiimnet, vanligtvis byggs upp eller vilket sprik som kin-
netecknar dessa. Detta tillhor imnesldrarens expertomrade och det kan inte ldraren i
svenska eller svenska som andrasprik ta éver.

Nir man skriver i olika genrer vinder man sig till en mottagare och det kriver att
man anpassar innehdll, struktur och sprak. Men skrivande kan ocksé fungera som ett
site att tinka och bli medveten om sina tankar. P4 motsvarande sitt som utforskande
tal kan f3 oss att tinka kollektivt kan det individuella skrivandet generera tankar som
tidigare inte varit medvetna. Till skillnad frin det flyktiga talet 4r dock skriften per-
manent: det vi en ging skrivit finns dokumenterat och vi kan visuellt se det. Vi kan
didrmed g i dialog med vér egen text, granska véra tankar och utifrin dessa gi vidare
— med ytterligare skrivande, samtal eller annan bearbetning,.

Ett arbetssitt som varit vanligt i skolans olika imnen ir s kallad elevforskning dir
eleverna forvintas soka fakta om sjilvvalda imnen. Ofta instrueras de att skriva rap-
porter kring sitt imne med egna ord, men det ir f3 elever som klarar av att omskapa
killtexterna, sammanfatta, jimféra eller dra slutsatser. De flesta reproducerar i stillet
killtexterna, kopierar och sitter ihop delar frin olika texter till en egen helhet. Elev-
erna fir ihop godkinda rapporter men deras forstielse for de undersokta fenomenen
blir inte s4 stor. Antagligen utvecklar arbetsformen inte heller elevernas imnessprakliga
kompetens d& de inte anvinder spraket pd ett sjilvstindigt sitt utan mer eller mindre
kopierar ord utan att sjilva reflektera 6ver vad det faktiske stdr och vad det betyder. Att
detta arbetssitt ofta inte fungerar som det ir tinkt kan till exempel bero pd att arbets-
sittet kan innebira att eleverna ska stilla egna frigor som de sedan besvarar i rappor-
ten. I ménga fall klarar eleverna inte att formulera frigor pa en rimlig niv4, eftersom de
har f6r daliga forkunskaper i det valda dmnet och de later dirfér killtexten bestimma
vilken friga som 4r méjlig att besvara. Det 4r dessutom ofta ganska otillgingliga och
specialiserade texter eleverna ska lisa for att soka svar pa dessa frigor och det 4r inte
sikert att eleven ldser tillrickligt bra for ate forstd dessa texter.

Ytterligare ett problem kan vara att eleverna inte alltid 4r medvetna om att de ko-
pierar andras texter, vilket kan forklaras av skolans tradition av att inrikea sig pa for-
mell 8vning snarare in kommunikation. Denna typ av reproducerande skrivande kan
alltsd innebira problem fér eleverna men den kan ocksd ses som ett skrivande under
utveckling. Genom att kopiera andras texter kan eleven erdvra vissa delar av forfat-
tarens verktyg, som till exempel genre, meningskonstruktioner, ordval, begrepp och
stavning. Om detta ska ha nigon effeke pé elevens dmnessprikliga utveckling behéver
eleven en nirvarande och aktiv lirare som fungerar som handledare i tillignandet av
dessa sprakliga fenomen. Nir elevforskningen innebir att eleven blir limnad &t sig
sjilv blir det dirfér alltfor ménga som inte utvecklar nigon forstdelse av de studerade
fenomenen.
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ATT TALA OCH SAMTALA | SKOLANS OLIKA VERKSAMHETER
OCH AMNEN

De vanligaste formerna for samtal 4r troligtvis det lirarledda storgruppssamtalet och
smigruppssamtalet utan lirare. Storgruppssamtalet kan ibland ocks3 innehélla tal som
eleverna har forberett, enskilt eller i smigrupper. For att dessa samtalsformer ska bidra
till barnens eller elevernas sprikutveckling behéver deras talutrymme och inflytande
dver samtalet vara stort. For att undervisningen ska bidra till barnens och elevernas
sprakutveckling krivs till exempel att liraren stiller autentiska frigor utan i forvig
definierade svar istillet for testfrgor. Liraren kan ocksa bygga vidare pd barnets eller
elevens utsaga och pa s4 sitt ta det pd allvar och ldta det bli ett verkligt bidrag till den
fortsatta dialogen, i stillet for att ensidigt virdera det barnet eller eleven sagt och sedan
gé vidare med undervisningen.

Undervisning kan ta sig minga olika uttryck. Ibland 4r undervisningen av presente-
rande karakeir dir liraren formedlar kunskap och talet blir en monolog. I andra sam-
manhang ir undervisningen mer socialt interaktiv dir samtalet har en stor plats och
dir tal och samtal utformas som dialog. Om barnen och eleverna ska kunna utveckla
sitt sprak sa att de tilldgnar sig och blir trygga i det mnesspecifika spriket krivs att
undervisningen si langt det 4r majligt anvinder en levande dialog med inrikening pd
forstelse, ddr barnets eller elevens tolkningar och personliga erfarenheter 4r resurser.

Redovisningar i tal eller pa teckensprik ir vanliga inslag i undervisningen i manga
av skolans imnen. Trots det verkar det inte sd vanligt att elever fir undervisning i hur
man genomfor sidana redovisningar. Det ir synd eftersom de muntliga redovisningar-
na ir viktiga tillfdllen till lirande. De kan till exempel ge eleverna tillfille att reflektera
over och precisera vilken kunskap de har och méjligheter att i férvig tinka igenom
och strukturera sin presentation. Sidana presentationer kan ocksa bestd av flera olika
inslag och réster som tillsammans bygger upp information och utgér en egen genre diir
det p ett unike sitt ir majligt att kombinera det skriftliga och det muntliga. Forberett
tal kan ocks8 vara ett sitt att skapa talutrymme for fler elever i klassrummet eftersom
4ven de elever som aldrig tar ordet i diskussioner och samtal fir méjlighet att gora sig
horda. Act kunna genomféra olika typer av férberedda muntliga presentationer fir
antagligen stor betydelse f6r manga elever iven i livet utanfor skolan, i vidare studier
savil som i ett kommande arbetsliv.

En annan samtalsform som ir vanlig i de flesta verksamheter och skolimnen ir
smigruppssamtalet dir barnen eller eleverna samtalar utan lirare. Sidana samtal kan
ha ett kommunikativt syfte men ofta anviinds samtalsformen ocksa som ett sitt att ge
barnen och eleverna méjligheter att tinka tillsammans. I ett sddant utforskande samtal
tinker sprikbrukarna hogt, stiller hypoteser, tvekar och dndrar vid behov samtalets
inriktning. Alle detta gor att ett fungerande utforskande samtal kan utveckla spriket.
Férutsittningarna for detta 4r att de instruktioner barnen eller eleverna fir infér sam-
talet 4r relativt 6ppna, eftersom 8ppnare instruktioner oftare leder till en mer komplex
och utvecklad interaktion.

Om barnen eller eleverna ir ndgorlunda vana vid arbete i smigrupper kan man sit-
ta thop grupper s att de samarbetar med andra kamrater in dem de umgés med pri-
vat. En sidan sammansittning med barn eller elever av skilda dsikter och erfarenheter
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kan utmana dem att gora sina tankar mer tydligt uttalade 4n nir de samarbetar med
vinner. Om instruktionerna ir f6r bundna och barnen eller eleverna ir osikra pd syftet
med samtalet kan smigruppssamtal i stillet leda till att barnen eller eleverna till exem-
pel dgnar mer tid 4t organisationen av sjilva samtalet én det tinkta innehdllet. Det dr
inte sjilvklart att barnen eller eleverna automatiskt anvinder ett limpligt och dmnes-
specifike sprak i dessa smigruppssamtal eller att de i samtalen hiimtar och integrerar
information frin olika killor. Liraren behover dirfor ocksd uppmirksamma innehéllet
i sddana samtal for att fi veta vad undervisningen behéver behandla for att barnen eller
eleverna ska komma vidare i sin utveckling och anvindning av olika sprikliga redskap.

ATT FORA RESONEMANG | SKOLANS OLIKA VERKSAMHETER
OCH AMNEN

I minga av skolans verksamheter och dimnen férekommer olika former av resonemang,.
I de olika kurs- och dmnesplanernas kunskapskrav ingdr ocks i mdnga imnen att man
ska bedéma elevens formaga att féra resonemang. I en vid mening kan ett resonemang
definieras som en utredande och kunskapsrelaterande sprikanvindning. Resonemang
av olika slag ingdr ofta naturligt i samtal som fors i alla olika verksamheter. Resone-
manget kan férekomma i sdvil dialoger som monologer, i storgruppssamtal, forberett
tal eller smégruppssamtal. Vi resonerar nir vi anvinder spriket for att tinka och ta dill
oss kunskap, nir vi forklarar begrepp, stiller hypoteser, gor jaimforelser, beskriver sam-
band et cetera. Vissa delar av resonerande kan ocksa vara mer imnesspecifika. Ibland
resonerar vi nir vi virderar virlden omkring oss, tar fram fér- och nackdelar med
diverse fenomen och relaterar dem till oss sjilva. Ibland, i till exempel undervisningen
i imnet matematik, handlar resonemangen mer om slutledningsforméga, att resonera
sig fram frén premiss till en korrekt eller relevant slutsats. I sddana resonemang kan
barnet eller eleven inte alltid fora sitt resonemang s sprikligt utvecklat men det kan
ind3 vara korrekt eftersom det lett till en korreke eller relevant slutsats. Det omvinda
kan ocksa gilla, det vill siiga att eleven kommunicerar sitt matematiska resonemang pa
ett sprakligt utvecklar sitt utan att det f6r den sakens skull 4r korreke eller relevant.
Storgruppssamtal med enkla frigor och svar eller snabba kommentarer och reak-
tioner utan férdjupning utvecklar inte barnens eller elevernas formaga att fora reso-
nemang i nigon stérre utstrickning. Poidngen med resonemang att det innehéller en
utveckling och férdjupning av de samtalsimnen som avhandlas. Férmédgan att delta i
och utveckla resonemang ir en forutsittning for studieframging. Aven om muntlige
sprak inte pa ett enkelt sitt kan 6verforas i skrift dr vana vid att delta i resonemang
sannolikt en forutsitening for att kunna skriva en utredande och argumenterande text.
Bide resonemanget och det férberedda talet kan ses som viktiga bestdndsdelar i den
kommunikativa kompetens som varje elev bér ha utvecklat under sin skolging.
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